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Na wstgpie chcialbym oswiadczy¢, ze rozprawe doktorska Magister Marty
Gogtuskiej-Jerzyny uwazam za spelniajagcg wymogi ustawowe i zwigzku z tym wnioskuje o
dopuszczenie Autorki do dalszych etapow przewodu doktorskiego.

Moja generalnie pozytywna ocena przestawionej rozprawy wynika z analizy
przeprowadzanej na plaszczyznie wyboru tematu i jego doniostosci, metodologicznego ujecia
prezentowanych zagadnien, merytorycznej zawartosci, oraz formalnej poprawnosci
zaprezentowanego tekstu pod wzgledem jezykowym i graficznym, a w koncu oceny pracy
pod katem wartosci osiagnigtych przez Autorke wynikow.

Przedmiotem rozprawy doktorskiej Mgr Gogluskiej-Jerzyny jest analiza pogladow
warszawskiej szkoly wychowania estetycznego na edukacyjne mozliwosci sztuki. Jest to temat
wazny 1 oryginalny, a w stosunku do omawianego przedmiotu - pionierski.

Waga tematu wynika ze znaczenia samego przedmiotu. Refleksja nad
zagadnieniami wychowania estetycznego rozwijana jest poczynajac od lat szes¢dziesigtych
XX wieku na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego. Nalezy w tym
zakresie do istotnych dokonan humanistyki, nie tylko polskiej, ale i $wiatowej. Badanie jej
historii i dorobku jest cenng inicjatywa zastugujaca na wysoka ocene. Wynika to z tego, ze
dokumentacja i analiza istotnych zjawisk polskiej humanistyki jest tradycyjnie staboscia
polskiej humanistyki. Jedynym zjawiskiem, ktére zostalo opracowane, w sposob na to
zastugujacy, pozostaje filozoficzna szkola lwowsko-warszawska. Poza nig otwiera sie obszar
ciggle oczekujacy na rzetelne badania i postepujace w $lad za nimi uogélnienia, pozwalajace
na zbyt rzadko zadawane sobie przez polskich humanistow pytanie: "skad przychodzimy,
dokad zmierzamy".

Praca doktorska. przygotowana przez Pania Magister Marte Gogtuska-Jerzyne pod

kierunkiem Pana Dra hab. Adama Fijalkowskiego, juz z tego powodu, ze podejmuje



wyzwanie wazne, a niedoceniane, zastluguje na uznanie i wysokg oceng. Nalezy jednak
zdecydowanie podkresli¢, ze nic jest to jedyny powdd dla uznania jej za dokonanie istotne i
wartosciowe.

Pomimo, Ze praca podejmuje temat nowy, nie majacy jeszcze wypracowanych
strategii badawczych 1 kontekstu teoretycznego, jest pracg dojrzala, ktorej zaletg jest
umiejetnos¢ panowania nad procesem badawczym oraz prezentacja wynikow w sposob
systematyczny 1 spojny.

Analizowana praca prezentuje przemyslane i spdjne zalozenia metodologiczne.
Autorka w sposob harmonijny aczy podejscie wlasciwe badaniom historycznym z badaniami
z obszaru badan historii mysli pedagogicznej, do ktérej praca nalezy. Umiejetnie dokonuje
przejscia od historii badanego zjawiska, przez jego ogolng charakterystyke, do poglebionej
analizy wybranego zagadnienia i w koncu ukazania praktycznych konsekwencji rozwinigtych
wezesnie] koncepcji. Podobnie zachowana zostaje logika i rownowaga przy przechodzeniu od
analizy genetycznej do strukturalne;.

Zaprezentowane opracowanie zasluguje na uwage jako badanie tworczosci
zespotu, potraktowanego jako spotkanie indywidualnosci podejmujacych wspdlny program,
ale zachowujgcego indywidualno$¢ i tworcza samodzielnos¢. Konsekwentna realizacja
sekwencji: inspiratorzy - mistrzowie - uczniowie, rowniez zashuguje na podkreslenie. Warto
przy tym zwréci¢ uwage, ze Autorka umiej¢tnie znajduje "zloty Srodek" migdzy formula
"szkoly" i tytulowego "Srodowiska". Prezentacja pozycji postaci kluczowych dla rozwoju
opisywanego zjawiska, Bogdana Suchodolskiego i Ireny Wojnar, oscyluje miedzy formutg
Mistrza Szkoly i Srodowiskowego Lidera. Wazne miejsce w budowie struktury wywodu
odgrywa tez instytucjonalne zakorzenienie $rodowiska w strukturach Uniwersytetu
Warszawskiego, a konkretnie Zakladu Teorii Wychowania Estetycznego Wydziatu
Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego.

Wielowymiarowo$¢ struktury pracy i widoczna w tym kontekscie umiejetnosé
uporzadkowania w sp6jng calos¢, bardzo w sumie réznorodnych elementéw, stanowi kolejny
plus pracy.

Na osobne podkreslenie zastuguja konsultacje z Profesor Ireng Wojnar, ktére
niewatpliwie stanowig wazny aspekt procesu badan, gdyz konfrontowanie wlasnych badan z
uczestnikami omawianych wydarzen zawsze wzbogaca badania o charakterze historycznym.
Konsultacje tresci z jedng z najwazniejszych, jesli nie najwazniejsza postacig prezentowancj

historii, czyni z prezentowanego opracowania dokument o samoistnej wartosci zrodlowe;.



Przechodzac do kwestii merytorycznych stwierdzi¢ nalezy, ze charakteryzujac
przedmiot badan, Autorka odwolata si¢ do reprezentatywnego zestawu literatury przedmiotu.
Uwzglednila, po pierwsze, najistotniejsze zrédla ukazujace narodziny i rozwdj idei
wychowania estetycznego w XIX i XX wieku w wymiarze europejskiego i polskiego
kontekstu narodzin idei, ktore zainspirowaly rozwdj mysli warszawskiego Srodowiska.
Przechodzac do wiasciwego przedmiotu refleksji Autorka ukazala koncepcje wychowania
estetycznego Bogdana Suchodolskiego i Ireny Wojnar - Mistrzow oraz Liderow Kregu,
ktorym udalo si¢ skupi¢ wokol siebie grupe mlodych wowcezas intelektualistow
podejmujacych zagadnienia wychowania estetycznego. Nastepnym elementem staly sie
poglady na wybrane tytutowe zagadnienie reprezentatywnego zespolu przedstawicieli tego
wilasnie Srodowiska. Rozwazania zamyka bardzo ciekawa dokumentacja wecielania
teoretycznych dokonan zespotu w rézne wymiary praktyki pedagogiczne;j.

Trzon pracy stanowia cztery rozdzialy przedstawiajgce najwazniejsze aspekty
podjetej problematyki.

Rozdzial pierwszy "Narodziny polskiej teorii wychowania estetycznego" prezentuje
zespdl czynnikéw, ktérych konfiguracja zlozyla si¢ na zaczyn rozwoju srodowiska polskie;j
teorii wychowania estetycznego. Pierwszym byl niewatpliwie klimat intelektualny lat
szes¢dziesigtych bedacy w historii dwudziestego stulecia, a by¢ moze nie tylko tego stulecia,
momentem glebokiego przelomu poréwnywalnego chyba tylko z czternastowiecznym
odrodzeniem antycznego $wiata. By¢ moze w tym wyjsciowym momencie moje wilasne
spojrzenie na ten okres rézni si¢ od zaprezentowanego w opracowaniu, ale jako osoba, ktéra
w jaki$ sposéb jednak juz pamigta lata szes¢dziesiate nie moge sie wyzwoli¢ z przekonania,
ze Owczesna tak zwana ‘"odwilz", po okresie gwaltownego nasilenia tendencji
konfrontacyjnych w polityce globalnej, dotyczyla nie tylko polityki. Jej najbardziej
niezwyklym aspektem, nie tylko po wschodniej stronie zelaznej kurtyny, bylo poczucie
odzyskania autonomii i autotelicznosci w kulturze tego, co zostalo sprowadzone do roli
narz¢dzi walki i konfrontacji. Tak jak kiedy$ sztuka, nauka, edukacja, filozofia, literatura
wyzwolily si¢ spod presji religii i teologii, tak teraz wyrwaly si¢ ze szponoéw polityki. Tak jak
niegdy$ odzyskujac utracong niezaleznos$¢ i jakby do korfica nie mogac uwierzy¢ w ten
niezwykly fakt, celebrowaly ja z poczuciem wyjatkowosci tej historycznej chwili.

Ta atmosfera jest tym, co odbilo si¢ w spos6b niepowtarzalny na dokonaniach tych,
ktérzy majac swiadomos$é wyjatkowosci momentu dziejowego, starali si¢ go nic zmarnowac.
Wida¢ to bardzo wyraznie w przypadku Profesora Bogdana Suchodolskiego, ktérego

gorgezkowa tworezo$¢ na przetomie lat pigédziesigtych i sze$édziesigtych wyraznie zmierzata



ku wyrazeniu w publikacjach integralnej humanistycznej pedagogiki wychowania dla
przysziosci, rozwijanej przez niego od lat czterdziestych dwudziestego wieku. ale wyrazonej
jedynie w pewnym stopniu wskutek politycznego zwrotu narzucajacego brutalnie
bezwzgledna cenzur¢ wydawnictw, a nawet zakaz wypowiadania si¢ w istotnych kwestiach.
Ta sama atmosfera zdaje si¢ towarzyszy¢ Magister Irenie Wojnar podejmujacej (dzigki
stypendium Forda) studia doktoranckie na Sorbonie, a w ich ramach pytanie o miejsce sztuki
w zyciu czlowieka w najbardziej newralgicznym punkcie tych relacji - w procesie
wychowania, a wigc z humanistycznej perspektywy "uczlowieczania czlowieka". Powstale w
tym momencie kluczowe dla pdzniejszej dzialalnosci dzieto, jakim stala sie Estetyka i
wychowanie zawiera t¢ sama formul¢ wypowiedzenia si¢ w kwestiach zasadniczych.
Dokonania te stanowig cz¢$¢ tej gigantycznej erupcji dokonan, ktére w ciggu kilku
lat zmienily polska kulture - poezji popazdziernikowych debiutantow, artystow otwierajacych
nowe $wiaty i designeréw zmieniajacych radykalnie ramy zycia codziennego, polskiej szkoly
filmowej, nowego ksztattu filozofii, odrodzenia nauk humanistycznych i spotecznych.

Byl to dziejowy zwrot, ktory wyznaczyl pewien humanistyczny horyzont, ktéremu
warszawskie srodowisko refleksji nad wychowaniem estetycznym zawdzigcza maksymalizm
postulatéw i oczekiwan nadajacych mysleniu tego kregu gleboki humanistyczny etos.

By¢ moze owe przemiany bardziej uchwytne i mozliwe do obiektywizacji stajg sig
nie z perspektywy swojego $witu, ale z perspektywy zmierzchu, kiedy "wylatuje ptactwo
Minerwy". Niewatpliwie Raport Faure'go z 1972 roku jest dokumentem pozwalajacym
zwigzle wprowadzi¢ szersza problematyke, ktora staneta u podstaw myslenia o wychowaniu
estetycznym w sSrodowisku pedagogéow Uniwersytetu Warszawskiego, ale jest to juz
dokument, w ktérym proces dziejowy traci pierwotny rozmach i autentycznos$é. Sadze, ze
dobrym wyjasnieniem moze by¢ tutaj analogia relacji miedzy przywolanym w pracy
papiezem Pawlem VI a jego nie przywolanym poprzednikiem Janem XXIII. Jan XXIII byt
wizjonerem - jednym z tych, ktérzy odwrocili zwrotnice rozwoju $wiata na przelomie lat
pig¢dziesigtych i szesédziesigtych. Pawel VI sprawnym administratorem, ktory realizowat
wcezesniejsze ustalenia.

Tego klimatu wizji i rewolucji zdaje si¢ nieco brakowa¢ w punkcie wyjscia
recenzowanej rozprawy, chociaz podazajac za bohaterami swojej opowiesci, Autorka powraca
do czaséw wezesniejszych i wielkich idei, ktore legly u podstaw omawianego zjawiska. Po
pierwsze nalezy bardzo mocno podkreslié, ze w rozprawie bardzo celnie ujeta zostaje
pedagogiczna koncepcja Bogdana Suchodolskiego. Bardzo wazne Jest uznanie za jej wspélny

mianownik formuly "wychowania dla przysziosci”, odkreslajacej dynamike rozwoju



cywilizacji wspoélczesnej jako punkt wyjscia dla spojrzenia integrujacego dorobek przesztych
stuleci z terazniejszoscia i przyszloscia.

Obok koncepcji "wychowania dla przyszlosci' Magister Marta Golguska-Jerzyna
podkresla znaczenie pracy doktorskiej Ireny Wojnar Estetyka i wychowanie. Niezwyklego
dokonania - wyjatkowego zaréwno, jesli chodzi o drogi powstawania, jak i niesione tresci.
Precyzyjne omowienie struktury ksigzki Ireny Wojnar oraz wypracowanych przez nig
koncepcji teoretycznych i propozycji dzialan praktycznych stanowi zaréwno w ukladzie
konstrukcyjnym recenzowanej pracy, jak i w formule jej narracji, solidny punkt wyjscia dla
dalszych rozwazan.

Rozdzial pierwszy zamyka prezentacja powstalego w 1967 roku Zakladu Teorii
Wychowania Estetycznego Wydzialu Pedagogicznego UW. Autorka zwraca uwage na
swoisty problem relacji czasu historycznego i, jak to okresla, nawigzujac do préb
zdefiniowania charakteru tej placowki jako swoistego "bezczasu". ktéry pojawia si¢ jako
konsekwencja  aktywnosci  koncentrujacej si¢ na problemach przekraczajacych
przypadkowos$¢ wlasciwg historii w jej najbardziej oczywistym sensie. Trzeba przyznaé, ze
Autorce udaje si¢ zwycigsko wyjs¢ rowniez z tej pulapki. Tak wigc otrzymujemy obraz
Zakladu Teorii Wychowania Estetycznego jako wspdlnoty gromadzacej si¢ wokot
okreslonego sposobu rozumienia problematyki wychowawcze;.

W rozdziale drugim "Edukacyjna problematyka sztuki - studia teoretyczne"
podjeta zostata proba wprowadzenia w glowne zalozenia koncepcji warszawskiej szkoty
wychowania estetycznego. Rozdzial ten obejmuje zardwno obraz tej teorii, jak i dojrzewanie
formuly w kolejnych dzietach twércow

Gléwny nurt poszukiwan Autorki obejmuje kontekst teoretyczny, nie pozbawiony
jednak odwolan do tradycji historycznej, w ramach ktorych podejscie to wypracowano.
Nazwiska wielkich inspiratorbw koncepcji estetycznej orientacji wychowania stanowig
punkty orientacyjne calej pracy, czemu towarzyszy jednoczesnie wyrazne podkreslenie
maksymalizmu calej koncepcji poprzez nazwiska Fryderyka Schillera, Johna Ruskina, Johna
Deweya, Anatolija Lunaczarskiego, Henri Bergsona i Herberta Reada. Nie mniej istotna rola
przypada w tym panteonie polskim klasykom poczynajac od Cypriana Norwida, Stanistawa
Witkiewicza (ojca), Edwarda Abramowskiego, Stanistawa Brzozowskiego, Janine
Mortkowiczowg - autorke wydanej w 1903 roku pierwszej polskiej pracy (jak mowil juz sam
tytul: O wychowaniu estetycznym), Stefana Szumana i Stanistawa Ossowskiego.

Przywolujac to zestawienie (w przytlaczajacej mierze) wigkszosci tytandw mysli

a przy tym ludzi bezkompromisowych, przekonanych o glebokiej jednosci autentycznego



Piekna z Dobrem i Prawda - ludzi, ktérych czgsto rownie dobrze zaliczy¢ mozna do grona
reformatorow spolecznych, co wychowawcow i estetykow, Autorka przywoluje kontekst
moralny towarzyszacy calemu temu ruchowi intelektualnemu, ktéry rozwingl w Zakladzie

Teorii Wychowania Estetycznego WP UW.

Z tych zrodel wyrasta rozumienie sztuki jako zobowiazania, ktére apeluje do
wrazliwosci jednostki, przekraczajac mielizny oderwanego od autentycznosci przezy¢
intelektualizmu i dotknigtego podobng dolegliwoscia drgtwego moralizmu. Sztuki, ktéra nie
jest alternatywa dla nauki i etyki, ale ich dopelnieniem.

W tym sensie wychowanie estetyczne staje si¢ jadrem ksztalcenia w ogoéle. W tym
rowniez sensie wychowanie estetyczne zyskuje dwa wymiary. "Wychowanie do sztuki", a
wigc ksztalcenie kultury estetycznej cztowieka umozliwiajgce dojrzala percepcje jej dokonan,
przez "Wychowanie przez sztukg", a wige trwajacy przez cale zycie proces ksztalcenia i
samoksztalcenia poprzez kontakt z wytworami sztuki.

Ostatnim problemem, ktéry w jakim$ sensie zdaje si¢ zapowiada¢ rozwazania
trzeciego rozdziahu, jest kwestia interdyscyplinarnosci, a mianowicie problem integracji w
ramach teorii wychowania estetycznego dokonan roznych dyscyplin naukowych i
filozoficznych, wymiardw i zagadnien.

Rozdzial trzeci to "Dziedzinowe konkretyzacje prac studyjnych". W rozdziale tym
podjeta jest kwestia relacji migdzy wychowaniem estetycznym rozumianym catosciowo - jako
pewna wizja relacji miedzy czlowiekiem a sztukg - a wychowaniem estetycznym rozumianym
dziedzinowo - w kontekscie poszczegélnych dziedzin sztuki. Zagadnienie to jest o tyle
istotne, ze sadzac z zaprezentowanego w pracy materialu (co jest oczywista zastuga Autorki),
byt to jeden z gldwnych nurtéw rozwoju koncepcji wychowania estetycznego.

Przyjmujac za punkt wyjscia prace doktorskie i habilitacyjne powstale w kregu
Zakladu Teorii Wychowania Estetycznego, Autorka przedstawila czytelne kryteria wyboru
okreslonego zespotu dokonan poddanych analizie. Chociaz oczywiscie mozna zalowaé, ze
Doktorantka tej selekcji dokonata, gdyz ogranicza to zakres obrazu dokonan prezentowanego
srodowiska, to nalezy zauwazyé, ze przedstawienie katalogu rzeczy, ktoére zostaly
zmarginalizowane okresla wstepne pole dla dalszych badan.

Kluczem dla selekcji stal si¢ og6lny charakter rozwazan dotyczacych czterech
dziedzin tworczosci artystycznej: sztuk plastycznych, muzyki, teatru i filmu. W obszarze
sztuk plastycznych przedstawione zostaly opracowania: Heleny Hohensee-Ciszewskiej,
Stefana Koscieleckiego. Zofii Krawczyk. Tadeusza Marciniaka. Anny Trojanowskiej-

Kaczmarskiej. W dziedzinie muzyki:  Marii Przychodzinskicj-Kaciczak 1 Barbary



Smolenskiej-Zielinskiej. Dziedzine sztuk spektaklu i teatru reprezentujg prace: Wieslawy
Pielasinskiej, Urszuli Wierzbickiej, Henryki Witalewskiej i Krystyny Pankowskiej. Dziedzing
sztuki filmowej: Henryka Depty i Stanistawa Morawskiego.

Poniewaz najczgsciej omowienie obejmuje wigecej niz jedna pracg, mamy
opracowanie duzego zespolu indywidualnych dokonan. Trochg szkoda, ze to bogactwo nie
zostalo wyeksponowane w spisie tresci, gdzie juz w punkcie wyjscia zapoznaé¢ by si¢ mozna
ze skala podjetych prac i oméwionych dokonan. Jest to tym wazniejsze, ze w wielu
przypadkach sg to opracowania o charakterze pionierskim, a przy tym prezentujace tworczos¢
przywolanych postaci w podstawowym kontekscie ich intelektualnej aktywnosci. Sadze, ze w
przypadku podjgcia publikacji opracowania (co bgdzie przedmiotem wniosku w odpowiednim
momencie recenzji), ten moment personalizacji $srodowiska warto by rozwing¢ zar6wno w
spisie tresci, w samym tekscie, jak i moze w jakim$ uzupelniajacym aneksie. Oczywiscie
uwaga niniejsza nie ma charakteru krytycznego. gdyz to, co zostalo w przedstawionej
rozprawie zebrane i opracowane zastluguje na uznanie i wysoka oceng. Nie probujac nawet
wnika¢ w szczegdly omawianego opracowania, chcialbym podkresli¢ warto$é opracowania
jako takiego i jego pionierski w omawianym zakresie charakter.

Ostatni, czwarty rozdzial "Wychowanie estetyczne jako proces pedagogiczny" zostal
poswigcony implementacji teoretycznych dokonan prezentowanego srodowiska do praktyki
pedagogicznej w jej roéznych aspektach. W pracy omoéwione zostaly trzy plaszczyzny
dzialania w tym zakresie. Po pierwsze, Autorka przedstawia histori¢ wprowadzenia do
dydaktyki akademickiej przedmiotu: Teoria wychowania estetycznego oraz zaangazowanie w
opracowanie pomocy dydaktycznych, podrgcznika i skryptow w tym zakresie. Drugim
wymiarem aktywnosci praktycznej stalo sie zaangazowanie $rodowiska w opracowanie
programéw edukacji w zakresie réznych aspektow wychowania estetycznego - nauczania
plastyki 1 muzyki w praktyce edukacji szkolnej. Trzecim wymiarem jest wieloletnia
aktywnos¢ w obszarze ksztalcenia nauczycieli. Rozdzial zamyka omowienie wspolpracy
warszawskiego Srodowiska z réznymi organizacjami w Polsce i na $wiecie. Rowniez ten
aspekt przedstawia niezwykle bogactwo owych kontaktéw czynigcych z warszawskiego
osrodka wazny element zycia naukowego nie tylko w skali Polski, ale i w migdzynarodowym
zyciu naukowym.

Podobnie, jak w przypadku poprzednich prezentacji, mamy tutaj do czynienia z
obrazem bardzo zlozonym i uwzgledniajgcym wiele roznych aspektow i wymiarow
prezentowanych zagadnien. By¢ moze rowniez, w przypadku publikacji. warto by sie

zastanowi¢ nad aneksem (aneksami) ilustrujacymi omawiang problematyke.



Pod wzgledem formalnym zaprezentowana rozprawa nie budzi zastrzezen. W pracy
sg pojedyncze literowki, ale to nie stanowi istotnego problemu. Wigkszy problem stanowi
miejscami nieco barokowy jezyk oraz skladnia, ale rowniez nie jest to problem, ktory wazyl
by na calosci prezentowanych rozwazan.

Reasumujac nalezy stwierdzi¢, ze powstala bardzo cenna praca prezentujgca bardzo
ciekawe zjawisko w rozwoju polskiej humanistyki. Zgromadzenie i opracowanie tak duzej
ilosci materiatu historycznego zastuguje na uznanie i wysoka oceng.

Jak juz stwierdzilem, opracowanie zastluguje na publikacje, chociaz w tym
przypadku warto by dokona¢ wskazanych powyzej rozwini¢¢ w prezentowanym tekscie, gdyz
zgromadzone informacje nalezaloby, jak sadzg, znacznie lepiej wyeksponowac i uprzystepnié
czytelnikowi w postaci anekséw ukazujgcych kalendaria, listy bibliograficzne i zestawy
informacji pozwalajace w sposob przekrojowy prezentowaé¢ te niezwykle ciekawa, ale pod
wzgledem uktadu skomplikowang problematyke.

*3k ok

Podsumowujac, stwierdzam, ze przedlozona rozprawa doktorska Pani Magister Marty
Gogluskiej-Jerzyny odpowiada warunkom okreslonym w Art. 13 Ustawy z dnia 14 marca
2003 roku o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie
sztuki (Dz. U. Nr 65, poz. 595 z pdzniejszymi zmianami), oraz § 6 pkt 345 i 6
Rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa wyzszego z dnia 26 wrzesnia 2016 roku w
sprawie szczegblowego trybu i warunkéw przeprowadzania czynnosci w przewodzie
doktorskim, w postgpowaniu habilitacyjnym oraz w postgpowaniu o nadanie tytutu profesora
(Dz. U. poz.1586 z dnia 30 wrzesnia 2016 r.). W zwiazku z tym wnioskuje o dopuszczenie
Mgr Marty Gogluskiej-Jerzyny do dalszych etapow przewodu doktorskiego.

Andrzej Cigzela
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