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Ocena rozprawy doktorskiej mgr Aleksandry lasinskiej-Macigzek

Modele oceny szkolnej efektywnosci nauczania

Tres¢ rozprawy

Na rozprawg doktorska mgr Aleksandry Jasinskiej-Macigzek sktada sig¢ 13 publikacji: 8 zbio-
rowych z jej znacznym (od 30% do 60%) potwierdzonym udziatem i 5 samodzielnych. Wiekszoé¢ pu-
blikacji bezposrednio dotyczy modelowania analiz wynikow egzaminu zewngtrznego na réznych
szczeblach systemu egzaminacyjnego w ujeciach podtuznych, jako edukacyjnej wartoéci dodanej
(EWD). Pozostate sq takze pedagogicznym zastosowaniem metod statystycznych, co nadaje catosci
dorobku ceche niezbednej spéjnosci.

Analizy statystyczne wymagajg duzych préb reprezentujgcych dobrze zdefiniowane popula-
cje. Autorka rozprawy uzyskata dostep do zbioréw danych uzyskanych w ponad 150 wylosowanych
szkotach podstawowych i gimnazjach, a w kazdym z nich ponad 5 tysigcy uczniéw. Dane te poddata
zaawansowanym analizom korelacyjnym: regresyjnej i (w przypadku badan gotowosci szkolnej) czyn-
nikowej. Osiggnigcia uczniéw byly interpretowane wedtug klasycznej teorii testu i probabilistycznej
teorii wyniku zadania (/RT). W zespotach badawczych prowadzacych odpowiednie badania odgrywata
rolg gtéwnego specjalisty pomiarowego, co jednoznacznie wskazuje na Jej wysoki poziom kompeten-
cji metodologiczne;.

Tytutowymi ,modelami” sa formuty statystyczne. Mgr Jasiriska preferuje metody ilosciowe
w edukacji: poréwnuje liczby, a nie obrazy, tworzy klasy ilosciowe, a nie typologie®. Charakterystycz-
ne sg wyrazenia ,liczenie modelu” (tekst 9, s. 38 i in.) zamiast jego ,stosowania” oraz , liczenie rzetel-
nosci” (13, s. 46) zamiast jej ,szacowania”. Wigkszo$¢ raportéw z badar raczej sucho przedstawia
procedury i szczegétowe wyniki obliczer, cho¢ zdarzajq sie i takie, ktére dobrze je ttumacza stabiej
przygotowanemu odbiorcy (12, artykut do Czasopisma Fdukacja).

Gtéwnym problemem badan jest wplyw szkoty na osiggniecia poznawcze uczniéw mierzone
ich wartoscia dodang miedzy kolejnymi egzaminami zewngtrznymi. Poniewaz te egzaminy obejmuja
odmienne zakresy programowe, trzeba byto udowodni¢, ze o ich wynikach decyduje zmienna ukryta
W postaci ogdinego poziomu rozwoju poznawczego. Jej istnienie potwierdzaja analizy trafnoéci kryte-
rialnej wynikéw egzaminu gimnazjalnego: korelacje +0,64 z ilorazami inteligencji (test Ravena), +0,53

Z nauczycielskimi ocenami a matematyki, +0,53 z motywacjq do uczenia sig (1, s. 74n). Nalezato tez

: Wyjatkiem jest typologia gimnazjéw: “szkoty sukcesu”, ,szkoty wymagajace pomocy”, ,szkoty wspierajgce”
i yszkoty niewykorzystanych mozliwoéci” (13, s. 45, rys. 5). Dwie ostatnie kategorie s3 mocno deficytowe ze
wzgledu na umiarkowanie wysokg korelacje wynikéw egzaminacyjnych z wartoscig dodang przez szkote.



udowodnic tozsamos¢ tej zmiennej w kolejnych etapach edukacji szkolnej. Préba wypadta pomysinie,
bo wspétczynniki korelacji uczniowskich wynikow migdzyprzedmiotowego sprawdzianu po szkole
podstawowej i wynikéw egzaminu gimnazjalnego wyniosty +0,78 dla czeéci matematyczno-
przyrodniczej i +0,77 dla czgéci humanistycznej (1, s. 82). Autorka zdaje sobie jednak sprawe z tego,
ze lepiej bytoby dysponowaé dwoma wynikami tych samych lub empirycznie zréwnanych testéw, co
pozwolitoby na oszacowania wartosci dodanej bezwzglednej w postaci przyrostu okreslonych umie-
jgtnosci uczniéw, a nie zmiany ich pozycji w rozktadzie wynikow.

Przyrosty osiggnie¢ uczniéw s3 dodatnio skorelowane z poziomem tych osiggnie¢, a wspot-
czynnik korelacji tych dwu wskaznikéw moze siega¢ wartoéci +0,65 (8, s. 85). Uczniowie zdolniejsi
i bardziej umotywowani nie tylko potrafig wigcej, lecz takze - statystycznie biorgc — rozwijajg sie
szybciej. To zjawisko nazywane jest ,efektem wachlarzowym” (fan effect), lecz autorka badarn nie
uzywa tej nazwy. Dokfada staran by oszacowanie wplywu szkoty uwolni¢ od czynnikéw konteksto-
wych, budujac modele statystyczne o réinej ztozonoéci, obejmujace wiek, inteligencje i pozycje spo-
teczno-ekonomiczng rodziny ucznia. Te dziatania przynosza umiarkowany sukces teoretyczny, bo
wariancja Srednich wynikéw egzaminacyjnych szk6t stanowi tylko 5 - 10% wariancji ogélnej (5, s. 86),
interkorelacja inteligencji uczniéw i ich ¢érodowiska spotecznego z osiggnigciami szkolnymi jest sto-
sunkowo wysoka, a obcigzenie wynikéw réznicami wieku uczniéw okazuje sie ,zaniedbywalnie mate”
(12, s. 135). Informacje o osiagnieciach szkét nabierajq natomiast znaczenia praktycznego w bada-
niach segregacji miedzyszkolnej uczniéw w duzych miastach na podstawie publikowanych ,tabel li-
gowych” wynikéw egzamindow zewngtrznych. Efekt wachlarzowy egzaminéw, wykryty i objasniony
przez prof. Romana Dolate, powoduje szybki wzrost zréznicowania érednich osiggniec szkdt. Nasze
gimnazja s znacznie bardziej zréznicowane co do poziomu niz szkoty podstawowe, w dodatku zréi-
nicowanie systematycznie rosnie, co jest zjawiskiem edukacyjnie szkodliwym (6, s. 176; 13, 44, rys. 4).

Dyskusja

Analizy statystyczne wykonywane przez mgr Jasinskg-Macigzek na poziomie szkoty byly tak
rozlegte i absorbujace, ze z jej pola widzenia zniknat pojedynczy uczeri. Tymczasem w psychologii
rozwojowej i pedagogice dokonuja si¢ wspdiczeénie glebokie zmiany ku personalizacji procesu
ksztatcenia i oceniania.

Schytek behawioryzmu i rozkwit psychologii poznawczej, a w jej fonie — konstruktywizmu, za-
owocowaty ostabieniem idei wymuszania postepow testowaniem (,test — teach — test” to ensure
learning) na rzecz konstruowania wiadomosci i ich rozumienia przez uczniéw w danym kontekécie
spotecznym.”? W pomiarze dydaktycznym akcent przeniést sie na ocenianie ksztattujgce (formative

assessment), wymagajace — w przeciwieristwie do oceniania sumujacego — indywidualnych planéw
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rozwoju uczniow. Analizy statystyczne przez wiele lat dominujace w edukacyjnych zastosowaniach
psychometrii ustgpuijq teraz trafniejszym pedagogicznie procedurom wewnatrzszkolnym, wnoszacym
wielowymiarowe wspomaganie pracy ucznia.> O dominacji tego podejécia swiadczy fakt, iz obecny

przewodniczacy Krajowej Rady Pomiaru Edukacyjnego (NCME), wiodgcego w USA pedagogicznego
stowarzyszenia pomiarowego, Mark Wilson, poswigcit pie¢ kolejnych listéw do cztonkéw stowarzy-

szenia ocenianiu nauczycielskiemu (classroom assessment), oddolnemu (bottom up), a nie odgérne-
mu (top-down), rejestrujgcemu ,trajektorie uczenia sie”, budujgcemu ,, mapy drogowe” (road maps)
postgpu ucznidw i uwalniajgcemu szkoty od ,btednego trojkata, w ktérym plany nauczycieli co do
uczenia sig ich uczniéw s $cisniete miedzy programem ksztatcenia a ocenianiem sumujgcym prowa-
dzonym dla celéw ewaluacyjnych” *

Mgr Jasiniska, wyspecjalizowana w analizach statystycznych, nie interesuje sie zmianami pa-
radygmatéw pomiarowych na $wiecie i w Polsce. W recenzowanych tekstach, nawet w koronnym
»Trafnos¢ testéw egzaminacyjnych” (1), nie znajdziemy informacji o koncepcjach Michaela Scrivena
(ocenianie ksztattujgce), Samuela Messicka (trafnos¢ konsekwencyjna), Michaela Kane’a (trafnosc
argumentacyna), Roberta Glasera (pomiar sprawdzajacy) ani o polskiej linii teoretykéw pomiaru:
psychologéw (Mieczystaw Choynowski — Jerzy Brzeziriski — Elzbieta Hornowska) i pedagogéw (Bole-
staw Niemierko — pomiar wielostopniowy). W kluczowej kwestii trafnosci wewnetrznej (programo-
wej) dwu testéw Autorka rozprawy przyjmuje ryzykowne dydaktycznie zatozenie o istnieniu cechy
ukrytej (1, s. 69) i odsyta nas do Centralnej Komisji Egzaminacyjnej, stwierdzajac ze ,w zakresie traf-
nosci jedynym gw arantem (podkr. BN) statosci mierzonego przez egzaminy konstruktu jest do$¢
szczegOtowy plan testu” (13, s. 42).

Uproszczenia niezbedne do uzasadnienia analiz statystycznych sg dla pedagoga razace.
W ,Prezentacji pracy doktorskiej”, po odwotaniu sig do prof. Wincentego Okonia, czytamy:

Tak wigc, mimo iz o wynikach nauczania czy ksztatcenia myslimy majqc na uwadze pespektywe szkoty,
a osiqgnigciach szkolnych — perspektywe ucznia, w obu przypadkach mamy do czynienia z efektami oddziatywari
nauczycieli i innych pracownikéw szkoty i w takim znaczeniu postuguje sig tymi pojeciami. W dalszych analizach
ograniczam si¢ do wynikéw nauczania, ktére traktuje jako podzbior szerszego pojecia wynikdw ksztatcenia,
podzbior ograniczajgcy sie do wynikéw pracy szkoly w zakresie przyswojonych przez uczniéw wiadomosci
i umiejetnosci. Gdy w jakims tekscie uZywam szerszego pojecia efektéw ksztatcenia, to zwykle mam na mysli ten
wiasnie wezszy podzbidr. Definicje operacyjne pojec ,,wyniki nauczania” i ~0siggniecia szkolne” sprowadzam do
wynikéw standaryzowanych testéw wiadomosci i umiejetnosci, majqc Swiadomos¢ zawezania przez to ich zna-
czenia. Jest to konieczne, aby méc 2ajqc sie ta czesciq wynikéw nauczania, ktdre poddajq sie pomiarowi w ogra-
niczonym czasie badar. (1, s. 10)

Tak zredukowane pojecia skutkuja ograniczong przydatno$cia metody EWD dla szkéf, na-

uczycieli i ucznidw. Uzyskiwane wskazniki punktowe (uwaga: nie ,definicje operacyjne”, bo nie obej-
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mujg cafej tresci pojec) dajg szkotom zachete do spotegowania lub kontynuacji wysitkéw, ale ich
efekt ma by¢ przede wszystkim testowy. ,Szkolna efektywno$¢ nauczania” jest sprowadzona do eg-
zamindw zewnetrznych, a ,procedury ich tworzenia sg przestrzegane dzieki wiedzy i doswiadczeniu
pracownikéw centralnej i okregowych komisji egzaminacyjnych, ktérzy odpowiadajq za ich jakos¢”
(2, 5. 71). To podejscie wydaje sie odpowiada¢ ,ewaluatorom zewnetrznym” (nadzorowi pedagogicz-
nemu), skfonnym do centralizmu, uzyskujacym w EWD gotowa miare jakosci pracy szkoty (9, s. 39).

Co jednak poczac w sytuacii, gdy reforma polskiego systemu ksztatcenia ogoblnego , wygasza”
ideg scentralizowanego egzaminowania uczniéw z wyjatkiem panstwowej matury? Rozwigzaniem
jest szeroka produkcja standaryzowanych testéw szerokiego uzytku zaopatrzonych w normy wartoéci
dodanej, udostgpnianych na rynku edukacyjnym. Dorobek metodologiczny centralnej i okregowych
komisji egzaminacyjnych oraz Instytutu Badar Edukacyjnych nie powinien by¢ zmarnowany. Bardzo
cenna jest przestroga przed segregacja szkolng wskutek przeceniania roli egzaminu zewnetrznego.

Konkluzja

Przedstawione do recenzji teksty spetniaja, w mojej ocenie, wymagania stawiane rozpra-
wom doktorskim. Zawieraja oryginalne dla naszego kraju rozwigzanie problemu optymalizacji mode-
lu ewaluacyjnego jakosci pracy szkoly na podstawie edukacyjnej wartosci dodanej. Nie budza watpli-
wosci co do kompetencji Autorki w zakresie metodologii szerokich badan lustracyjnych (large-scale
surveys). Trudniej oceni¢ jej wiedze dydaktyczng ze wzgledu na ograniczenie tematyki rozprawy do
prawidfowosci wystepujacych miedzy szkotami, podczas gdy uczniowie s traktowani zbiorowo. Po-
niewaz edukacyjna wartoé¢ dodana szkoly jest miarg tendencji centralnej wzrostu osiggniec poszcze-
goInych uczniéw, sadze ze wkrétce zainicjowane bedg w Instytucie Badan Edukacyjnych spersonali-
zowane badania tych zjawisk, nawigzujace do dorobku rodzimej dydaktyki.* To pomoze nauczycielom
w ,profesjonalnym planowaniu wiasnej pracy”, postulowanym w rozprawie (2, s. 113), bo obecnie
»hauczyciele oceniajg swoich uczniéw relatywnie i nie potrafig zakotwiczy¢ skali w uniwersalnym dla
wszystkich punkcie odniesienia (4, s. 424).

Wnosze¢ o dopuszczenie mgr Aleksandry Jasitiskiej-Macigzek do dalszych etapéw przewodu
doktorskiego. Poczynione w tej recenzji uwagi krytyczne mialy na celu ukierunkowanie dalszego po-

mysinego rozwoju jej kompetencji naukowej oraz poszerzenie zadar zespotéw badawczych, w jakich

przyjdzie jej pracowa¢. /% / N,
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: Ubocznym efektem powsciagliwoéci Autorki tekstéw w korzystaniu z dziet polskojezycznych sg trudnosci ter-
minologiczne. Na przyktad (2, s. 84) czytamy o postulacie, »by wyniki pomiaréw wykorzystanych do modelowa-
nia mialy wystarczajaco duzo wartosci”, a wystarczyto napisaé, ze skala powinna by¢ dostatecznie diuga (na
kolejnej stronie jest tajemnicza wzmianka o »Sszerszych skalach”...) oraz ze ,wzrost o jedng jednostke na skali
oznacza réwnowazny przyrost wiadomosdci i umiejetnosci w kazdym zakresie skali”, a wystarczyto napisa¢, ze
przedzialy skali sg rowne pod wzgledem wiadomosci | umiejetnodei. Niekiedy pomyst jest zabawny, bo efekt
putapu (ceiling effect) zostat nazwany ,efektem sufitowym”, co sugeruje istnienie ,sufitu osiagnie¢ ucznia”.



