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Streszczenie pracy doktorskiej

pt. ,,Modele oceny szkolnej efektywnosci nauczania”

Odchodzenie od biurokratycznego modelu zarzadzania edukacja na rzecz zwigkszania
autonomii szkot i nauczycieli oraz decentralizacja zarzadzania i finansowania edukacji
powoduje wzrost zapotrzebowania na wiarygodne miary wynikéw nauczania w szkotach.
Wyniki testow osiaggnie¢ szkolnych nie wystarczaja, gdyz w duzym stopniu zalezag od
czynnikow, na ktore szkota nie ma wptywu. Rozwijane sa wigc metody oceny efektywnosci
nauczania, ktére uwzgledniaja fakt, ze szkoly rdznig si¢ pod wzgledem cech ucznidw oraz
szerszego kontekstu, w ktorym pracuja. Ich celem jest uchwycenie tej czeSci wynikow
nauczania, ktora mozemy przypisa¢ dzialaniom szkoty, a wylaczenie tego, co od szkoty
niezalezne. Najpopularniejsze sa modele edukacyjnej wartosci dodanej (EWD), ktore

pozwalaja na oszacowanie postepoéw edukacyjnych uczniow.

Celem pracy doktorskiej, w postaci cyklu spojnych tematycznie publikacji, jest naukowe
przedyskutowanie wybranych aspektéw badania szkolnej efektywno$ci nauczania
w kontekscie polskiego systemu edukacji. Podjete przeze mnie badania byly prowadzone
w tradycji badawczej znanej pod nazwa school effectiveness research. Publikacje zostaty
przygotowane w ramach mojej pracy w projektach poswieconych rozwojowi metody EWD
w Polsce oraz projektowi badawczemu SUEK (Szkolne Uwarunkowania Efektywnosci
Ksztatcenia). Dane bgdace podstawa przeprowadzonych przeze mnie analiz pochodzg z trzech
duzych ogo6lnopolskich badan podluznych prowadzonych w szkotach podstawowych
1 gimnazjach (ponad 5000 uczniéw z ponad 150 szkot w kazdym badaniu) zrealizowanych
w ramach projektu EWD i SUEK oraz z systemu egzaminow zewngtrznych. W badaniach
wykorzystalam zaawansowane metody analizy danych ilosciowych takie jak wielopoziomowe
modele regresji liniowych, skalowanie wynikow metodg IRT, eksploracyjng analizg

czynnikowa, analiz¢ korelacji liniowe;.

W cyklu publikacji podjetam pig¢ problemdéw badawczych. Pierwszy koncentrowat si¢ wokot
pytan, jak mierzy¢ wiadomosci 1 umiejetnosci uczniow, by wyniki tych pomiaréw mogly by¢
podstawa modeli oceny efektywnos$ci nauczania oraz jak bada¢, czy pomiar ten speinia
stawiane mu wymagania. W pierwszym artykule w tym obszarze pokazatam, na przyktadzie
wspoltworzonego przez mnie zestawu testow osiggnie¢ szkolnych TOS 3, przez jakie etapy
konstrukcji musi przejs¢ badacz, by stworzy¢ narzedzie o dobrych wlasciwosciach. W dwoch
kolejnych publikacjach podjetam problem wymagan, jakie musza spetniaé testy osiagnigé
szkolnych, by mogly by¢ podstawg trafnych modeli oceny szkolnej efektywnos$ci nauczania.
Pokazatam, ze wybrane egzaminy zewnegtrzne stosowane w polskim systemie os$wiaty
spelniaja te wymagania w stopniu zadowalajagcym. Natomiast wyniki prowadzonych



pomiarow o niskiej doniostosci, np. Ogolnopolskiego Badania Umiejetnosci
Trzecioklasistow, budza uzasadnione watpliwosci. Analizy pokazaly problematycznos¢
wykorzystywania testow niskiej stawki do oceny efektywnosci nauczania. W ostatniej
publikacji w tym obszarze przeanalizowatam mozliwos¢ wykorzystania w celu oceny
szkolnej efektywnosci nauczania wypekianych przez nauczycieli skal quasi-obserwacyjnych.
Pokazatam, ze o ile pomiar taki moze dostarcza¢ wartosciowej informacji
o wewnatrzoddzialowym zroznicowaniu cech ucznidéw, o tyle przestaje by¢ on uzyteczny,
jesli chcemy uchwyci¢ réznice migdzy klasami czy szkotami, co jest kluczowe dla modeli

oceny efektywnosci nauczania.

W zakresie drugiego problemu postawilam pytania o to, jak bardzo polskie szkoty réznig si¢
pod wzgledem uzyskiwanych wynikow i efektywnos$ci nauczania oraz jak, uwzgledniajac
hierarchiczng struktur¢ danych edukacyjnych, poprawnie szacowaé to zroznicowanie.
W jednej z publikacji oméwitam w tym kontek$cie hierarchiczne modele liniowe.
Przedstawione w kolejnych publikacjach analizy z wykorzystaniem tych wtasnie modeli
pokazaty, ze zrdznicowanie mig¢dzyszkolne wynikow nauczania po III klasie szkotly
podstawowej waha si¢ w polskim systemie oswiaty miedzy 9 a 13% (w zalezno$ci od obszaru
umiejetnosci 1 badanej proby), a po VI klasie jest o 3 do 6 pp. wyzsze. W takim wtasnie
stopniu szansa na wysoki wynik ucznia zalezy od tego, do ktorej szkoty uczeszcza. Za czgsé
tego zrdznicowania odpowiada jednak nierownomierne roztozenie pomigdzy szkotami cech
uczniow majacych znaczenie dla efektéw nauczania. Gdy wezmiemy to pod uwage
w analizach, r6znice migdzy szkotami podstawowymi znaczaco zmniejszajg si¢, jednak nadal
pozostajg istotnie. Przeprowadzone przeze mnie analizy pokazaty, ze o ile migdzyszkolne
zroznicowanie efektywnosci nauczania po I etapie ksztalcenia nie jest duze, to ro$nie ono na
Il etapie. Migdzyszkolne zréznicowanie wynikOw nauczania w gimnazjach jest jeszcze
wigksze 1 sigga dwudziestu kilku procent, a dodatkowo dostrzega si¢ znaczace réznice w tym

zakresie w zaleznos$ci od wielko$ci miejscowosci.

Trzeci problem badawczy dotyczyt budowania modeli oceny szkolnej efektywnos$ci nauczania
uwzgledniajacych rézne cele takiej oceny, takze w sytuacji ograniczonej dostepnosci danych.
Gléwne pytanie badawcze odnosito si¢ do konsekwencji wynikajacych z przyjecia
okreslonego modelu dla uzyskanych wynikéw 1 ich interpretacji. Skoncentrowatam si¢ na
modelach dla szkét podstawowych. Zbadatam mozliwos$ci skonstruowania modeli dla I etapu
edukacyjnego, gdzie obecnie realny wydaje si¢ tylko jeden pomiar osiggni¢¢ — na zakonczenie
nauczania w klasach III. Zaproponowatam dwa tzw. kontekstowe modele oceny efektywnosci
nauczania, w ktorych wyniki testow osiggnie¢ szkolnych po III klasie sg analizowane przy
kontroli podstawowych zmiennych kontekstowych majacych znaczenie dla wynikow
nauczania, ale niezaleznych od szkoly. Wskazniki wyznaczone z tych modeli byly wysoce
zgodne z policzonymi na podstawie modeli wyczerpujacych, czyli takich, ktére zawieraty

wszystkie wazne, potwierdzone uprzednio w analizach, pozaszkolne uwarunkowania



osiggnie¢ uczniow. Udokumentowalam tez pozostate wlasciwosci tych modeli. W kolejnej
publikacji pokazatam, w jaki sposob mozna budowaé¢ rdézne modele oceny szkolnej
efektywnosci nauczania oraz poréwnalam cztery najczesciej wykorzystywane: kontekstowy
model efektywnosci nauczania oraz trzy modele EWD roznigce si¢ zestawem dodatkowych
zmiennych  kontrolnych. Przeprowadzone analizy pokazaly przede wszystkim,
ze niebezpieczne jest przypisywanie prostych etykietek ,,szkota efektywna” — ,szkota
nieefektywna”, bo interpretacja silnie zalezy od tego, czy uzyjemy miar EWD czy
wskaznikow kontekstowych. Roznice migdzy wskaznikami EWD z poszczeg6lnych modeli
nie byly juz takie duze. W publikacji udokumentowatam dodatkowo site zwigzku policzonych

miar z wybranymi czynnikami pozaszkolnymi oraz inne wtasciwosci modeli.

Czwarty problem koncentrowat si¢ wokol badania trafno$ci modeli oceny szkolnej
efektywnosci nauczania. W jego ramach poszukiwatam naukowych dowodow, ktore
wspierajg lub podwazajg trafnos¢ stosowanych w Polsce wskaznikow efektywnosci
nauczania. Wykazatam, ze brak w stosowanych w Polsce modelach EWD informacji o wieku
ucznidw nie prowadzit do obcigzenia szacowanych wskaznikéw. Dodatkowo pokazatam,
Ze mimo iz gimnazja roéznig si¢ istotnie statystycznie poziomem inteligencji ucznidow,
to uwzglednione w modelu wyniki sprawdzianu w VI klasie w wystarczajagcym stopniu
pozwalaja kontrolowaé to zroéznicowanie. Okazato si¢, ze dodanie do modelu informacji
o inteligencji uczniéw nie wptywato znaczaco na oszacowania wartosci wskaznikow EWD.
Ponadto pokazatam, ze wbrew potocznej opinii nie mozna powiedzie¢, ze szkoty, w ktorych
uczniowie otrzymuja dodatkowe wsparcie w nauce, zyskuja we wskaznikach EWD.
Stwierdzilam bowiem negatywng zalezno$¢ miedzy korzystaniem z takiej pomocy
a wzglednymi przyrostami osiggni¢¢ szkolnych. W ramach analizy trafnosci kryterialnej
metody EWD wykazalam natomiast, ze szkoly nie tylko istotnie roéznig si¢ wielkoscig
przyrostow inteligencji swoich ucznidéw, ale takze ze w szkotach o wysokiej EWD szybciej
przyrasta inteligencja uczniow. Wnioski ptynace z przeprowadzonych przeze mnie badan
wspieraly trafno$¢ przyjetych modeli efektywnos$ci nauczania.

Ostatni z podjetych probleméw dotyczyt mozliwosci wykorzystania wskaznikow szkolnej
efektywnosci nauczania w polityce o$wiatowej. Skoncentrowalam si¢ na mniej oczywistym
obszarze, czyli zastosowaniu ich do monitorowania proceséw oswiatowych na poziomie
lokalnym na przyktadzie réznicowania si¢ gimnazjéw w duzych miastach. Przeprowadzone
analizy pokazaly, ze w miastach obserwujemy dynamiczny proces roznicowania si¢
gimnazjow pod wzgledem wynikoéw ksztatcenia. W artykule przedstawiono, w jaki sposob
dzigki metodzie EWD samorzady moga oceni¢ skutki tego procesu z punktu widzenia

efektywnosci poszczegdlnych szkot.



